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RESUMEN:

El libro de texto es uno de los instrumentos de trabajo fundamentales en el
aula de lenguas extranjeras e inciden directa e inmediatamente en la forma
de ensefar un idioma, reflejando la concepciéon de la lengua y el lugar
concedido al aprendiz durante el aprendizaje. En este trabajo, mediante un
andlisis descriptivo de distintas propuestas editoriales, analizamos la
adecuacion de los materiales de espafol a las directrices del Marco de

referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion.
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ABSTRACT:

The textbook is one of the fundamental instruments in the foreign language
classroom and affects directly and immediately on how to teach a language,
reflecting the conception of language and its teaching. Particularly, we will
focus on those that they have involved any changesand its adaptation due
to the publication of The Common European Framework of Reference for

Languages: Learning, Teaching, Assessment.

Keywords: Spanish as a foreign language; MCERL; textbook;
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INTRODUCCION Y CONTEXTO



Dentro de pocos meses se cumpliran 15 afios de la apariciéon del
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (Consejo de Europa,
2001) motivo que invita a reflexionar acerca de la influencia que ha ejercido

en la ensefanza del espafiol como lengua extranjera.

Esta obra tantas veces traducida ha resultado fundamental en el
desarrollo de la ensefanza y aprendizaje de lenguas extranjeras (Figueras,
2008. 26; Rosen y Varela, 2009:10). Las directrices del Marco han aportado
las bases para la internacionalizacion de los estudios de lenguas en el
Espacio Europeo, mediante el reconocimiento de titulaciones entre los
paises miembros (Gutiérrez Rivilla, 2004: 621), un sistema de evaluacién
estandar gracias a descriptores coherentes con los objetivos y criterios de
evaluacion (CE, 2001: XI-XIV; Gutiérrez, 2004; Sanchez y Santos, 2004;
Rosen y Varela, 2009: 130; Fernandez, 2011; Lopez Ruipérez et al., 2013:
223).Finalmente, se ha convertido en un libro de consulta tanto para
instituciones educativas, responsables educativos, profesorado y alumnado
(que se autoevalua) asi como para la elaboracion de material (CE, 2001: 6,
10 y 139; Gutiérrez Rivilla, 2004: 619).

Sin embargo, para la mayor parte de los implicados el conocimiento
de esta obra ha sido de forma indirecta, fundamentalmente a través de los
libros de texto (Rose y Varea, 2009; LOopez Rupérez, 2013) como ha venido
siendo, por otra parte, a largo de la historia de la educacion (Melero, 2004,
2005, 2006).

Por esta razdn, consideramos que un andlisis y descripcion de los
libros de texto permitiria conocer las tendencias educativas que se aplican
en el aula, ya que estos son reflejo de las tendencias metodoldgicas. El
cotejo de estas propuestas con las directrices recomendadas en el Marco
(Llorian, 2008: 3) puede mostrarnos su incidencia en la ensefianza y

aprendizaje.

OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Objetivo general



El objetivo de este articulo es analizar si los materiales de espafol

como lengua extranjera se adecuan a las directrices del Marco.

Objetivos especificos

Al objetivo general, afadimos otros especificos relacionados

directamente:

Sefalar diferencias fundamentales de los libros de texto a lo largo de
los ultimos 25 afios tomando la aparicion del Marco como punto de
inflexion.

Determinar si el Marco ha supuesto un antes y un después en la

ensefanza de ELE.

Preguntas de investigacion

¢Existe una adecuacioén de los libros de texto al Marco?
¢Ha supuesto la apariciéon del Marco un antes y un después en el
ambito hispano de la ensefianza de ELE, en particular, en las ofertas

editoriales?

Se hace necesario un andlisis comparativo entre las obras publicadas
antes y después de 2002. Sin embargo, la coincidencia de cambios en las
propuestas editoriales con la fecha de la publicacién del Marco no es razén
suficiente para confirmar que sea esto la causa ya que podria deberse a

otra razén. De ahi se hace necesario plantearnos otra cuestion:

¢(Existen otras posibilidades que justifiqguen los cambios en los

planteamientos educativos y enfoques metodologicos en estos

ultimos anos?

DISENO DE LA INVESTIGACION
Procedimiento y metodologia de estudio

En el disefio de este estudio fueron seleccionados un numero de
manuales que consideramos significativos y representativos. Tras este paso,

se elabor6 una serie de items reunidos en una plantilla para describir cada
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manual y relacionar sus caracteristicas con los enfoques y concepciones
pedagdgicas de su tiempo. En particular en las obras posteriores a 2002, el

grado de adecuacion a las directrices del Marco, a saber:

Propuesta metodoldgica enfocada a la accidén y a la formacion de un
usuario de la lengua.

Instruccion para trabajar las 5 destrezas.

Forma de presentar la gramatica y el uso de la lengua.

Formar la capacidad de aprender del aprendiz (CE, 2001: 104).
Presencia y forma de presentar contenidos culturales, sociales y no

verbales.

Nuestra selecciéon de libros de texto ha estado condicionada al
contexto de ensefianza en el que hemos desarrollado el estudio: dentro del
ambito espafiol en cursos de inmersion linguistica, con estudiantes adultos
de mas de 20 afos, en centros de lenguas modernas ligados a la

universidad.

Se han analizado un numero considerable del manuales a partir de
los afios 80 de los que se han seleccionado una parte, al considerarla
representativa para este estudio. Libros generalistas, preferentemente
meétodos que cubrieran todos los niveles de dominio, con alguna excepcion

como en Espainol Avanzado o Curso de perfeccionamiento.

La descripcion de cada manual se llevé a cabo a partir de la ficha
creada a tal fin, segun los criterios mas arriba sefialados y sometida a la
validacion de expertos. Este procedimiento ha permitido equiparar la
informacion de todos los libros de texto con la que dar validez interna a
nuestro estudio. Pero al mismo tiempo, la misma validacion de expertos le

confiere una validez externa.

Forma parte de nuestro corpus de datos investigaciones anteriores
sobre este mismo tema (Ezquerra, 1975; Arizpe y Aguirre, 1987; Salaberri
1990; Ramirez y Hall, 1990; Rueda, 1994; Ariezaga, 1997; Cerezal et al.,
1999; Fernandez Loépez, 2004; Melero, 2004 ;Ezeiza, 2009; Roldan et al.,
2009, Roldan, 2003, 2004) que nos han servido tanto para conocer el
contexto cientifico previo como para la elaboracion de los campos de

analisis en la descripcion formal de los libros de texto estudiados (Ezquerra
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(1975: 4-5; Ramirez y Hall, 1990: 720; Areiza, 1997: 9; Melero: 2006;
Ezeiza, 2009; Martin Peris, 2004; Pérez et al., 2012).

Seguidamente, afiadimos a nuestro corpus de datos las
caracteristicas definitorias de Nivel Umbral (Slagter, 1979) y las
recomendaciones del Marco (CE, 2001; McKenna, 2005). Describir lo que se
entiende por enfoque comunicativo, por tareas, enfoque orientado a la
accion, el uso de la lengua y su ensefianza, la gramatica funcional y otros

conceptos basicos en esta investigacion.

Esta documentacion bibliografica ha sido fundamental en la
elaboracion de los items de una plantilla donde se han ido registrando los
datos. Tras este primer andlisis, y fruto del mismo, consideramos oportuno

establecer tres etapas, en funcion del enfoque y afo de publicacion:

Antes del Marco, métodos gramaticales.

Antes del Marco, enfoques nocio-funcionales y comunicativos
(afios 80). Threshold Level, Nivel Umbral en la version espafiola
de Slagter (1979), como base. Por tareas (afos 90).

Tras el Marco, editado en Espafia en 2002.

Una vez reunidos los datos, analizamos los resultados sometimos a
una validacion interna y externa (Seliger y Shohamy, 1984: 24-40), con la
pretension de responder a las preguntas de investigacion. La validacion
externa nos confirmd que los datos respondian a un caso generalizable
(Goetz y LeCompte, 1988: 255, Pérez Invernén, 2012: 288) y la validacion
interna se apoy6 en un andlisis por triangulacion y saturacion (Invernon,
2012: 275) contando con un alto indice de objetividad por la naturaleza
misma de los datos con los que se ha trabajado (Blaxter, Hughes y Malcom,
2000: 94-95).

Campos de analisis para la descripciéon

En la descripcion de los manuales hemos considerado necesario
definir una serie de elementos o caracteristicas en el que el tratamiento
dado a cada uno de ellos determinaba un enfoque y concepcién de la lengua

Yy su ensefianza.



Enfogue metodoldgico y concepto de la lengua

Conocer el enfoque metodoldégico ha sido necesario para nuestro
estudio ya que ha sido uno de los cambios fundamentales de los ultimos
tiempos. En los meétodos Illamados tradicionales, el objetivo era la
ensefianza de unos contenidos de lengua que se trasmitian con un enfoque
eminentemente morfolégico y normativo-descriptivo desde una concepcion
de la lengua estructuralista y formal, como por ejemplo en Esparfiol 2000
(1981), A que no sabes? (1983), Espafol Avanzado (1988) o Curso de
perfeccionamiento (1991). En ellos, la ensefianza de la lengua se trasmitia
desde un enfoque linguistico y gramatical con resultados positivos pero
también negativos y privativos para ciertos fines (Sanchez Pérez, 1992:
129). El curso de perfeccionamiento combina un enfoque por tareas y un
peso mayor de los contenidos gramaticales que relega a un segundo plano

las tareas propuestas en cada leccion.

Los enfoques comunicativos de la década de los 80 y 90 desde una
visibn de la lengua nocio-funcional, irrumpieron en Europa tras Ila
publicacion de Threshold Level (Van Ek, 1975), cuatro afios mas tarde en
Espafna (Slager, 1979). Centra el objetivo en el significado y la capacidad de
comunicar mensajes, reduciendo la importancia de la forma. Se prima la
introducciéon de situaciones y se da una mayor importancia al léxico,
relacionando en cada unidad situaciones comunicativas, temas tratados,
Iéxico necesario para desenvolverse en dichas situaciones y la ensefianza
del uso de la lengua con un enfoque nocio-funcional que removio los
cimientos pedagogicos en Espafia (Arizpe y Aguirre, 1987; Ezeiza, 2009).
Estos enfoques no se ocupan de la ensefianza de la fonética, pues se
cuestionaba la importancia que la correccion linguistica pudiera tener en la
efectividad comunicativa, centrandose en el significado y en alcanzar un
dominio comunicativo, conceptos que en estos momentos consideraban
refiidos con el uso correcto de la lengua, en un intento de reducir la presiéon
que el tratamiento del error habia tenido en épocas anteriores y sus efectos
desmotivadores en el aprendiz (Martin Peris, 1988; Moreno Fernandez,
2002).

Libros como Para empezar y Esto funciona (1985) o Férmula (1990)

responden a estas perspectivas; propuestas mas eclécticas las encontramos
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en Ven (1990) que mezcla enfoques comunicativos situacionales, hace
hincapié en el Iéxico y la comprension de textos orales y escritos, pero
presenta los contenidos de lengua a través de una vision estructuralista
centrada en la forma. En cuanto a Avance (1997), existe un mayor peso en
la forma que en el significado con una presentacion de la gramatica
inductiva, combinada con la exposicién expresa de contenidos gramaticales
descriptivo normativo. Pero ninguno de ellos dedica espacio a la instruccion
de la pronunciacion, reduciendo las destrezas orales a las competencias
comunicativas y las de comprension de textos. En los afios 90, los métodos
comunicativos evolucionaron con enfoques por tareas, incidiendo en la
atencion a la forma mediante tareas de concienciacion formal (Zanén et al.,
1994: 77).

Por ultimo, la publicacién del Marco (2001) supuso una evolucién y
mejora del enfoque comunicativo: el enfoque orientado a la accion (Pérez,
Miranda y Pons, 2012). Al aprendiz se le convierte en usuario que ha de
resolver tareas en distintos contextos y registros, hasta alcanzar un dominio
de las distintas destrezas escritas y orales que las necesidades familiares,
sociales y profesionales requieren. En este aspecto, se produce un giro
pedagogico, con perspectivas, objetivos y procedimientos sustancialmente
diferentes, como se recoge en las recomendaciones del Marco (capitulo 2):
en Aula (2003), Tema a tema (2013), Gente hoy (2014) o Método (2014)
hacen uso de nuevos enfoques. Se mantiene una visibn comunicativa y
social de la lengua, segun se considera a la lengua un instrumento
necesario para una poblacibn en movimiento que ha de integrarse en otra
cultura (CE, 2001). Los nuevos objetivos en el aprendizaje y ensefanza
generan nuevas formas de enfocar la ensefianza de una lengua que no es
un fin en si mismo sino que adquiere un valor instrumental que modificara

la metodologia.

La instruccion de las destrezas orales

En algunos de los campos registramos la instrucciéon oral, en
producciébn y recepcion, especificando si se trabajan los elementos
suprasegmentales, si existe una atencion al significado, instruccion a las
destrezas de expresion e interaccion, etc. De nuevo, es otra caracteristica

que enmarca el manual en una linea metodoldgica y temporal. El aspecto
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fénico y la entonacién se tuvieron en cuenta en los métodos audiolinguales
desde los afos 60, olvidados por los enfoques comunicativos a lo largo de
los afios ochenta y noventa y, aunque recuperado poco a poco en los
ultimos tiempos, sigue sin haber propuestas realmente planificadas e
integradas para actuar a lo largo del proceso educativo, problema
compartido por otros idiomas (Pavon, 2006). En ocasiones, algunos
manuales (Espafiol en marcha, Suefia) ofrecen ejercicios de forma regular
en cada unidad pero son casos excepcionales y no es representativo. Nuevo
Avance, Método, Gente emplean la parte de textos orales para la
comprension de significado o algun uso de la lengua y no trabaja la
pronunciacién ni la entonacion. En definitiva, los manuales no responden a
esta recomendacion del Marco a pesar de que se insista en su importancia
(Castillo et al., 2009).

Componentes culturales, pragmaticos y no verbales

Se incluyen campos para registrar la instrucciobn de componentes
culturales, pragmaticos y aspectos no verbales de la comunicacién (CE,
2001: 86, 154), ademéas de los mecanismos para trasmitir dichos
contenidos. Estos contenidos y su integracion en la unidad de estudio
forman parte de las recomendaciones del Marco. En tiempos pasados
podemos encontrar propuestas con ausencia total de este aspecto, como
ocurre en Espafiol 2000. Pero la tendencia general de los libros de texto es
tratar contenidos culturales, de costumbres y otras particularidades de
hechos histéricos o personajes relevantes, material mas o menos integrado
en el tema de estudio de la unidad (como parte del contenido y recurso
para trabajar la comprension textual, oral, modelos para la produccién
textual, debates, etc.), desde las propuestas mas tradicionales con textos
auténticos y literarios o formales (Espafiol avanzado, Avance, ven, A que no
sabes?) a las contenidos comunicativos (Férmula, Para empezar / Esto
funciona, Abanico) o las ultimas propuestas de Aula, Tema a tema, Gente
hoy, por poner algunos ejemplos, convertidos en contenidos curriculares,
segun las directrices del Marco (CE, 2001: 131).

Presentaciéon del uso de la lengua, la gramatica




Otro rasgo diferenciadores el tratamiento dado al uso de la lengua y
de la gramatica que esta en relacidon directa con la concepcién de la lengua
y la ensefianza. Por una parte, en los métodos de corte tradicional, se
proponen exposiciones de la gramatica morfoldgica y descriptiva, en la que
en ocasiones no hay una gradacion de los contenidos segun un nivel de
dominio real. En Ven (1992), Avance (1997) o en Curso de
perfeccionamiento (1991), cada leccion presenta una relacion completa de
un contenido como, por ejemplo, tiempos verbales, tipos de oraciones, uso
de conjunciones subordinantes; un planteamiento que requiere de
estudiantes con conocimientos filoldgicos, resultando cuadros abrumadores
por la cantidad de contenidos, buena parte de los cuales se ignoran,
después, en los ejercicios y actividades. Este planteamiento tan extremo no
es el comun, sino que suele ser mas selectivo. Espafiol 2000 (1981)
presenta todos los usos de cada contenido gramatical, a modo de inventario
ya que se considera que antes de usar algun recurso de la lengua habria
que tener una vision general de su funcionamiento linguistico. Espafiol
2000, a pesar de esta concepcion tradicional, no presenta explicaciones
sobre cada fenébmeno sino que se vale de cuadros esquematicos o0 marcas
visuales que resaltan su funcionamiento seguido de ejemplos explicativos,
en los que es necesaria la implicacion del estudiante para comprender el
mecanismo dando un enfoque proximo a la mecénica inductiva o un

profesor que guie o se ocupe de las explicaciones.

En los enfoques comunicativos, se concibe la ensefianza de la lengua
desde wuna visibn nocio — funcional, con listas de estructuras
morfosintacticas y nocio-funcionales, como en Para empezar / Esto
Funciona, ademas de listas de vocabulario como en Procesos y recursos
(1999); También con una perspectiva funcional y con una casi total
ausencia de explicaciones gramaticales, Formula (1990), basado en
situaciones, presenta cuadros escuetos y funcionales que recogen los
recursos linguisticos utiles en las actividades de cada leccion, aunque no se
trata de inventarios estructurales sino de pocas estructuras morfosintacticas
para poner en practica en las situaciones de cada leccion. Es un manual que
presenta los contenidos y ejercicios de gramatica en un apéndice final. Esta

doble presentacién de los contenidos de lengua es comun en Aula (2007),



Gente hoy (reimpresion en 2014) y otros, con un fuerte enfoque pragmatico
y gramatica funcional pero sigue siendo anecdético el estudio gestual o de
cortesia (Gente hoy, reimpresion en 2014), contenidos estos recomendados
por el Marco aunque apenas trabajado por ningun libro de texto. Existen
excepciones en manuales anteriores al Marco, en Abanico (1995) o Esto
funciona (1985).

Enfoque por tareas y enfogue orientado a la accién

Este primer enfoque aparece en manuales de la década de los 90,
como evolucion de los enfoques comunicativos y paso intermedio hasta
llegar a las propuestas enfocadas a la accién, como sefiala el Marco.Desde
esta perspectiva, se retoma la atencion a la forma a través de tareas de
concienciacion formal, entre otras (Zandonet al., 1994: 77) pero se
compagina con la idea de que una lengua se aprende usandola. El error es
un elemento educador y el funcionamiento de la lengua forma parte de las
actividades de manera que se reflexiona sobre la misma, con lo que se
requiere de una mayor participaciéon del alumno. Hallamos mayor variedad
de textos (auténticos y adaptados), y cada unidad se organiza en torno a
una tarea final, ofreciendo instruccibn de las destrezas orales y

promoviendo el uso de la lengua para aprender (CE, 2001: 15y 155).

El enfoque por tareas (Candlin, 1990; Zandén, 1990) organiza el
curriculo y las unidades en torno a tareas donde se entremezclan
contenidos culturales y linguisticos. Estas tareas pueden resolverse

piramidalmente con el fin de gestionar los contenidos de lengua:

Se elige un tipo de texto (género discursivo) adecuado a la tarea que
ha de resolverse. Esta tarea y texto discursivo articulan la unidad.

La elaboracion del texto requiere de unos contenidos linguisticos que
seran los que se trabaje en la unidad: estructuras sintacticas que
aporten coherencia y fluidez, vocabulario, tiempos verbales, enlaces,

registro....

El enfoque orientado a la accién puede interpretarse como evolucion
y desarrollo del enfoque por tareas, donde las tareas no son ya el objetivo
sino un medio para convertir al aprendiz en usuario de una nueva lengua y

cultura. El aprendiz supera la frontera de la lengua y es tratado como un
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agente social que tiene tareas no Unicamente relacionadas con la lengua,
que ha de resolver dentro de un contexto de accion concreto. Normalmente
las acciones las realizan uno o mas individuos por lo que la interaccién entre
los usuarios ocupa su propio espacio en la ensefianza, aumentando el
nimero de destrezas a 5. Esta nueva habilidad requiere de estrategias
linglisticas y no lingulisticas, todas ellas comunicativas, producidas
simultdneamente, ademas de recursos de distinta indole (cognitivos,
emotivos, etc.) y pueden ser resueltas gracias a otros agentes sociales,
mediadores o interlocutores (CE, 2001: 9). En este nuevo enfoque hay que
anadir otros elementos fundamentales para que el aprendiz se incorpore a

la vida social, elementos que han de trabajarse en un libro de texto:

Conocimientos culturales, de tratamiento social y contenidos
pragmaticos (CE, 2001: 86, 99, 106, 131).

Practica de las 5 destrezas e instruccion para su aprendizaje (CE,
2001: 106).

La implicacion del aprendiz para que aprenda a aprender (CE, 2001:
104)

Organizados los contenidos y las competencias segun el sistema de
niveles de referencia y su descripcién (capitulo 3 del Marco).
Eclecticismo en los procedimientos para ensefiar la gramatica y los
usos de la lengua (CE, 2001: 14).

Ejemplos de este enfoque lo vemos en Aula (2003), Tema a tema
(2013), Gente hoy (2014) y en Método (2014).

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Espafiol 2000 (1981), de la editorial SGEL, veintiuna ediciones en el
afio 2000. Es un meétodo de tres volumenes y cada uno de ellos esta
dedicado a un nivel: elemental, medio y superior. Los dos primeros se
componen de libro del alumno, cuaderno de ejercicios y material auditivo
(en soporte casette, afios después, en CD). Sin embargo, el nivel superior
se reduce a un libro del alumno. Todos ellos se organizan en lecciones.
Cada una de las 23 lecciones del nivel elemental se inicia con un dialogo en

el que existe algun elemento de lengua que se desarrolla seguidamente en
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la leccién, aunque en realidad este didlogo de corte situacional no se
explota nada mas gque con ejercicios de comprensiéon. El resto de la leccidon
ignora por completo el Unico texto “comunicativo” y no hay ningun tipo de
explotacién gramatical ni comunicativa, tarea que se deja a la imaginacion
del profesor. Los textos (reducidos a los dialogos iniciales y, en contadas
ocasiones, algun texto al final de la leccién) no son auténticos y resultan
poco naturales, forzando el lenguaje para adaptarlo a los temas de estudio.
Los ejercicios de cada lecciéon son de corte estructuralista de repeticion,
sustitucion, conjugacion, transformacioén y completar huecos. Es un claro
ejemplo de método tradicional con atencién a la forma, poco espacio
dedicado al Iéxico, apenas a la expresion oral, y menos aun a la escrita (en
los niveles iniciales), excepto algunas actividades limitadas a oraciones.
Aparecido en 1981, algunos ejercicios podrian explotarse como
microactividades por iniciativa del profesor pero no hay una instruccion

organizada sino que cuenta con la intuicidén del profesor.

¢A que no sabes? De la editorial Edelsa (1983) trabaja cada unidad a
partir de un texto auténtico pero literario, de ensayo o formal en cualquier
caso, ofreciendo a lo largo del manual un variado tipo de géneros
discursivos. Se explota desde el analisis de la frase con ejercicios
estructurales (comprension, expresion y pronunciacion aungue con escasos
ejercicios)para la préactica de los contenidos gramaticales, el Iéxico y
algunas destrezas orales. En una segunda parte de cada unidad se propone
una actividad final para la elaboracion de un texto a partir de una imagen
(se trata de una historieta del dibujante argentino Quino) donde poner en
préactica todo el material que se habia estado estudiado en la primera parte

con un refuerzo de ejercicios y listados de léxico y estructuras sintacticas.

Espafiol Avanzado, publicado por el Colegio de Espafia (1988, 32
edicion en 1994) es un manual enfocado al estudio de estructuras y Iéxico
con especial interés en los usos de la conjugacion. Es un modelo gramatical
normativo, organizado en 20 capitulos en torno a un texto (auténticos con
leves adaptaciones para el estudiante) al que siguen ejercicios de
repeticion, transformacion, rellenar huecos y otros de tipo estructural. La
gramatica se presenta en cuadros unas veces organizado gramaticalmente y

aportando su valor funcional, apoyado con explicaciones descriptivas y
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ejemplos. Las destrezas orales se reducen a los ejercicios de comprensiéon
textual y preguntas para generar debate sobre los textos. El manual no da
instrucciones de como explotar las imagenes ni guia los debates de forma
que haya relacion entre los contenidos de lengua y comunicativos (los

debates propuestos.

No es asi en libros como Abanico (1995) o procesos y recursos
(1999) que dedican un espacio considerable a las instrucciones de
explotacién de cada actividad, propio de los enfoques por tareas (Zanédn,
1990: 6). Estos manuales exigen la implicacion del estudiante y abarca
distintos campos de accion, cultural, pragmatico y las cuatro destrezas

comunicativas entrelazadas desde un enfoque comunicativo de la lengua.

Formula (1990) es un método de 3 volumenes comunicativo de
enfoque situacional. Cada tema trabaja una situacion diferente y se aportan
recursos linguisticos con cuadros funcionales del uso de la lengua y
actividades para la practica oral. Los ejercicios se presentan en un libro de
ejercicios y son de corte estructural sobre contenidos morfolégicos y

sintacticos, de la conjugacion verbal, etc.

Procesos y Recursos (1999) es un ejemplo representativo de los
enfoques por tareas y con mayor atencion a la forma como se aprecia en las

tareas de concienciacion formal y las instrucciones para el profesor.

Suefia (2006) es un libro comunicativo con atencion a la forma y al
significado que gira en torno a un contenido de lengua (la expresién del
pasado y uso del pretérito indefinido, por ejemplo) Yy situaciones
comunicativas, especial atencion al léxico y otros elementos de lengua
necesarios en su objetivo comunicativo. No es un enfoque por tareas sino
situacional, con microactividades en cada unidad, con atencién a la forma y

al significado.

Tema a Tema (2013) esta enfocado por tareas, parcialmente
orientado a la accion pero con mas peso de la tarea o tareas, y en torno a
ellas se monta cada unidad que estd dedicada a un contenido de lengua
(géneros textuales) y no linguisticos, con una atencién al 1éxico y un estudio
de géneros textuales pero mantiene mayor atencion a la forma que al

significado centrando cada unidad en un contenido sintactico vy
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morfosintactico, con especial interés en la conjugacion verbal y el estudio
de estructuras sintacticas complejas (complejas, subordinacién y conectores

segun su funcién y su valor en el texto).

Método (2014) se divide en unidades que trabajan las 5 destrezas de
forma equilibrada y coherente, con acciones que se resuelve por distintas
tareas y una presentacion de los contenidos de lengua mediante técnicas
inductivas y, también deductivas, para practicar en actividades guiadas pero
con un caracter abierto (CE, 2001: 78), ejercicios para rellenar huecos, con
atencion a la forma en los contenidos de uso de la lengua y al significado en

las actividades de interaccion y expresion oral (CE, 2001: 14)

Gente hoy (2014) esta més cerca de un enfoque orientado a la accion
en la que el estudiante es un agente social que aprende usando la lengua
(con acciones concretas segun el tipo de género textual estudiado) e
interactuando en distintas destrezas de la lengua. Cada unidad desarrolla
contenidos de lengua necesarios para la interaccion y la expresiéon escrita y
oral y se llevan a cabo actividades y tareas formales, pocos ejercicios
estructurales de revision (estos normalmente se presentan como material
extra asequible en la plataforma on line, con lo que se marca una diferencia
fisica entre material estructural y actividades enfocadas a la accidon
estructuradas pero abiertas). Los contenidos gramaticales son cuadros
nocio-funcionales que rescatan los inventarios de Para Empezar y Esto

funciona del Equipo Pragma (1985).

Tras cotejar los resultados de los datos con los que hemos trabajado,
apreciamos una evolucidn o unos cambios paulatinos en las concepciones
metodoldgicas y su plasmacion en las propuestas editoriales. A tenor de lo
dicho, podriamos establecer tres fases, sin que exista una separacion
drastica entre ellas sino un cambio progresivo y de enriquecimiento,
sumando y no restando (Melero, 2006), teniendo en cuenta que se trata de

una agrupacion metodoldgica y que no implica exclusividad:

Métodos gramaticales, orientados al estudio de la lengua como un
fendmeno linglistico y formal estructuralista al entender que esta
se adquiere mediante su analisis. Manuales como Espafiol 2000
(SGEL, 1988), Esparfiol avanzado (Colegio de Espafia, 1988 vy
edicion renovada en 1994), Avance (1997) y Nuevo Espafiol 2000
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(2007). Presenta la graméatica como la suma de estructuras,
verbos y Iéxico que se aprenden tras el analisis y la reiteracién de
ejercicios sistematicos y repetitivos. Actividades cerradas y

dirigidas para poner en practica algun contenido gramatical.

Métodos con un enfoque de la lengua instrumental que concibe la

En

lengua como un material de uso y no como un material para el
analisis linguistico o filolégico; el conocimiento de la lengua no es
un fin en si mismo sino un medio. Los manuales que siguen esta
idea organizan las unidades segun situaciones, con desarrollo de
un léxico relacionado y un enfoque nocio-funcional del lenguaje. El
texto es la unidad de trabajo aunque se siga trabajando la frase
en los ejercicios sisteméaticos. En este periodo se evoluciona a un
enfoque por tareas que implica un cambio en la ensefianza de la
lengua, que vuelve a tomar un papel relevante y explicito en la
ensefianza. Ejemplos como Para empezar, Esto funcional,
Formula, Abanico, A que no sabes?, Procesos y recurso, Suefia. En
ellos hay actividades de interaccién, otras con vacio de
informacion que ha de completarse preguntando a un interlocutor
y otro tipo de actividades abiertas y dirigidas porque hay que
utilizar una serie de recursos que se han ensefiado en la leccion.
Estos manuales emplean un método comunicativo pero con un
fuerte peso aun de la ensefianza de la lengua atendiendo a la
forma y mediante ejercicios estructurales y de sistematizacion.

este grupo, se reunen aquellas propuestas que tienen como
objetivo convertir al aprendiz en un usuario, que resuelve tareas y
la lengua es considerada un instrumento. Cada unidad gira en
torno a la resolucién de una actividad de lengua (elaborar noticias,
cv, reclamaciones, historias) o no (buscar un piso, solicitar
informacion) y al aprendizaje de la elaboracion de textos de
distinto género discursivo en funcion de la tarea. Asi los
contenidos son de naturaleza linglistica y cultural, con un léxico y
recursos de lengua coherentes en la unidad. Se requiere un papel
activo del estudiante que ha de ir elaborando su propia gramatica

por lo que se combinan distintas formas para su presentacion:
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inductiva, deductiva, funcional, cognitiva o estructural, ecléctico

pero siempre desde una visiéon instrumental de la lengua.

CONCLUSIONES

El andlisis sobre una misma plantilla para cada uno de los manuales
ha dado resultados positivos, en el sentido de que han permitido alcanzarlos
objetivos buscados segun unos criterios de fiabilidad. Por otra parte, los
resultados obtenidos han sido coherentes con la documentacion bibliografica

cotejada, reforzando la fiabilidad externa.

Tras los analisis realizados, confirmamos que los manuales reflejan
los cambios que se producen en la concepcion de la ensefianza de lenguas
(Melero, 2006) debido a la influencia del Marco, aunque no de forma
inequivoca. Con la publicacion de Nivel Umbral (1979) se inici6 una nueva
forma de actuar en el aula como se comprueba en los manuales aunque no
supuso un abandono completo de los enfoques formalista - estructuralistas.
Las propuestas del Equipo Pragma (1985 y 1988) fueron un claro ejemplo
de enfoque nocio-funcional que revisaba y consolidaba los contenidos de
lengua con ejercicios de corte estructural (por repeticion, rellenando
huecos, transformacion de estructuras con el mismo valor funcional).
Formula (1990) era un ejemplo de enfoque situacional-funcional que
consolidaba los contenidos de lengua con el mismo tipo de ejercicios
estructurales aunque los presentaba de forma expresamente separada, en
unidades cada tres o cuatro lecciones a modo de autoevaluacion o en un

cuaderno de ejercicios, publicado en un volumen distinto.

En el &mbito de ELE, los enfoques orientados a la accion (propios de
las tendencias resultantes de las recomendaciones del Marco) se han
impuesto finalmente en la mayoria de las ofertas editoriales, como podemos
apreciar en muchos manuales (método, Tema a tema, Aula a modo de
ejemplo) pero este cambio no se ha producido desde el enfoque tradicional

atendiendo al estudio formal de la lengua sino tras un periodo de transicion.

Durante los afios 80 y 90 del pasado siglo, el enfoque comunicativo
sirvio de formacion para asimilar una nueva concepcion en la ensefianza de

la lengua. Estas dos décadas de puesta en préactica de los planteamientos
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de Threshold Level han facilitado la asimilaciobn de los nuevos enfoques.
Ejemplos de esto seria Abanico (1995), Ven (1990) o Procesos y recursos
(1999). De todas formas, y posiblemente debido a que el enfoque
comunicativo no logré desbancar el enfoque gramatico-tradicional (Melero,
2006), la aceptacion de nuevas formas surgidas de los enfoques orientados
a la acciobn no ha sido inmediata ni absoluta sino que se produjo una
adecuacion progresiva donde aun hoy se siguen publicando manuales
comunicativos en los que no se aplican las nuevas aportaciones, como es el

caso de Suefia (2006) que es un método comunicativo.

Por otra parte, la adaptacion del Marco sélo es apreciable a partir de
2004 en adelante, cuando contamos con propuestas segun sus directrices:
secuenciacion por niveles de referencia para los objetivos y el grado de
dificultad, la concepcibn de la lengua como instrumento para la
comunicacion, se trabajan todas las destrezas orales y desde el texto como
medida. La metodologia para la ensefianza de la gramatica es ecléctica
dentro de un mismo manual, en parte de forma inductiva y en parte
deductiva, con practicas abiertas y cerradas (ejercicios estructurales), como
en Gente hoy, tema a tema, Método, Aula; en menor grado los nuevos

voliumenes de Nuevo Avance.

El libro de texto sigue siendo una entidad con fuerza en el proceso de
enseflanza e instruccion de un idioma en nuestro pais y en el ambito de
ELE. No sélo es un medio requerido por el aprendiz — estudiante sino por el
propio profesor, que lo emplea como material base o curricular, de ahi su

importancia en la formacion del profesor (Lopez Rupérez et al., 2013).

La efectividad de una propuesta tiene mayor garantia de éxito cuando
hay una implicacién de las instituciones educativas. No en vano, el éxito del
método gramatical-traduccion se debid en gran parte al apoyo institucional,
que lo convirtié en el método de trabajo en las aulas (en el siglo XIX) hasta
ser definido como tradicional y clasico. Tal vez, el hecho de que los
enfoques orientados a la accion y las recomendaciones del Marco se estén
implantando desde las propias instituciones educativas permita augurar un

futuro mejor.

En futuras investigacion valoraremos las opiniones del profesorado

sobre la efectividad en el aula de las propuestas de este material,
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ampliando el numero de profesores entrevistados de manera que sus
apreciaciones sean significativas. Otro tema de estudio en futuras
investigaciones podria centrarse en estudiar la efectividad de estos libros de
texto en el aula. Consideramos un tema de gran interés para el futuro de la

ensefianza de las lenguas extranjeras como es el caso del espairiol.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFIA PRIMARIA?

Sanchez Lobato &Garcia Fernandez, N. (1981). Esparfiol 2000. Madrid: SGEL

Miquel Lépez & Sans Baulenas, N. (1983). (A que no sabes? (1983).
Madrid. Edelsa

Equipo PRAGMA (1985). Para empezar y Esto Funciona. Madrid: Edelsa.

Navas Ruiz, Alegre & Lopez (1994). Espafiol Avanzado. Salamanca: Colegio

de Espanfa.
Ezquerra, Gutiérrez & Martin Vara (1990). Férmula. Editorial Santillana.
Castro, F. & Roses (1990). Ven. Madrid: Edelsa
Moreno, C. & Tuts, M. (1991). Curso de perfeccionamiento. Madrid: SEGEL.
Sans, N. (coordinadora) (1995). Abanico. Barcelona: Difusion.
Moreno, C. & Zurita, P. (1997 a 2009). Avance. Madrid: SGEL.

Loépez, Rodriguez & Topolevsky (1999). Procesos y recursos. Editorial

Edinumen.
Moreno, C., Zurita, P. & Moreno, V. (2009). Nuevo Avance.
Cabrerizo, Gmez & Ruiz (2006). Suefa. Editorial Anaya.
Corpas, Garmendia, Sanchez & Soriano (2003). Aula. Editorial Difusion

Castro Viudez, F., Rodero & Benitez (2010). Espafiol en marcha. Madrid:
SGEL.

Coto Bautista, V. & Turza Ferré, A. (2013). Tema a tema. Madrid: Edelsa.

Martin Peris, Martinez & Sans, N. (2014). Gente hoy. Barcelona: Editorial

Difusion

1 Anotados por orden de afio de publicacién

18



Esteban Ramos, D., Miranda Paredes, F., Pelaez Santamaria, S. & Zayas

Lopez, P. (2014). Método de espariol. Editorial Anaya.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFIA CIENTIFICA

Areizaga Orube, E. (1997). Dos décadas de ensefianza del espafol como
lengua extranjera a adultos con sus materiales. Bilbao: Servicio de

publicaciones de la Universidad de Bilbao.

Areizpe, V., & Aguirre, B. (1987). “Mexican, Puerto Rican, and Cuban Ethnic
Groups in Frist — Year College-Level Spanish Texbooks” en The
Modern Language Journal, 71, 2: 125-137.

Blaxter, L., Hughes, C. & Tight, M. (2000).Cémo se hace una investigacion.

Barcelona: Gedisa.

Broek, S. & Ende (2013). La aplicacion del Marco Comun Europeo de
Referencia para las lenguas en los sistemas educativos europeos.

Bruselas: Parlamento Europeo.

Consejo de Europa (2001). Marco Comun Europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Madrid: Instituto

Cervantes-Ministerio de Educacién Cultura y Deporte, Anaya, 2002.

Ezeiza Ramos, J. (2009).”Analizar y comprender los materiales de

ensefianza en perspectiva profesional” en MarcoELE, 2009, N° 9

Ezquerra, R. (1974). “Analisis de métodos para la ensefianza del espafol”

en Boletin de AEPE, 11, p. 31-46.

Fernandez Lépez, M. C. (2004). “Principios y criterios para el andlisis de
materiales didacticos” en Sanchez Lobato y Santos Gargallo (dir.),
Vademécum para la formacién de profesores. Ensefiar espafiol como
segunda lengua (L2) / lengua extranjera (LE). SGEL, 2008, primera
reimpresion, p. 715-734.

Gutiérrez Rivilla, R. (2004). “Directrices del Consejo de Europa: El Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
enseflanza, evaluacion (2002)” en Sanchez Lobato y Santos Gargallo

(dir.), Vademécum para la formacion de profesores. Ensefiar espariol

19



como segunda lengua (L2) / lengua extranjera (LE). SGEL, 2008,

primera reimpresioén, p. 619-641.

Instituto Cervantes (2006). Plan Curricular del Instituto Cervantes. Niveles

de referencia para el espafiol. Madrid: Biblioteca Nueva, 2007.

Loépez Rupérez, F., Garcia Garcia et al. (2013). Informe 2013 sobre el
estado del sistema educativo. Curso 2011-2012. Madrid: Ministerio de

Educacion, Cultura y Deporte y Consejo Escolar del Estado.

Lloridn Gonzalez, S. (2008).Entender y utilizar el Marco Comun europeo de
referencia desde el punto de vista del profesor de lenguas. Madrid:

Santillana

Martin Peris (1988). “La ensefianza de los idiomas modernos: de los

procesos a los contenidos” en revista Cable n° 1.

McKenna Gleeson, J. (2005). “The common European Framework: one
experience of syllabus adaptation” en TESOL-Spain Newsletter, 29,
Julio: 4-8.

Moreno Fernandez, F. (2002). Produccion, expresion e interaccion oral.

Madrid, Arco Libros, Cuadernos de didactica del espafiol / LE, 2002.

Melero Abadia, P. (2004). “Detras de un manual (1)” en Didactired. Instituto

Cervantes.

Melero Abadia, P (2005). “Detras de un manual (11)” en Didactired. Instituto

Cervantes.

Melero Abadia, P. (2006). “Detras de un manual (I11)” en Didactired.

Instituto Cervantes.

Pavéon Vazquez, V. (2006). “Andlisis de las causas por las que la ensefianza
de las destrezas orales obtiene resultados insatisfactorios en el
entorno del aula y propuestas de mejora” en Amengual, Garau y
Salazar (editoras). Adquisicion y aprendizaje de lenguas en contextos
plurilingliles. Ensayos y propuestas aplicadas, p- 417-431. Baleares:

Universitat les llles Balears, AESLA.

Pérez Invernén, América (2012). Evaluaciéon de programas bilingles:

andlisis de resultados de las secciones experimentales de francés en

20



el marco del Plan de Fomento del Plurilinglismo de Andalucia.

Cordoba: Universidad de Cordoba (tesis doctoral).

Ramirez & Hall (1990). “Language and culture in Secondary Level Spanish

Texbooks”, The Modern Language Journal, 74, |: 48-65

Richards & Rodgers (1989). Enfoques y métodos en la ensefianza de

idiomas. Madrid: Edinumen.

Roldan Tapia, A., Lucena Serrano, Mesenger Coca, Roldan Ruiz & Monica
Sanchez Carmona (2009). “Adecuacion de los libros de texto al Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL)” en Porta

Linguarum 11, 189-206.

Rosen, E. & Varela (2009). Claves para comprender el Marco comun
europeo. Madrid: Coleccion enclave-ELE/CLE Internacional, Grupo

Adrizar.

Rueda Bernao, J. (1994). “Analisis de cuatro manuales para la ensefianza
del espafol, lengua extranjera” en Problemas y métodos en la
ensefianza de ELE del IV Congreso Internacional de ASELE, publicado
en REALE, 2, 195-203.

Salaberri, R. (2012). “Implementacion de un plan de plurilinglismo en

Educacion Superior”. Conferencia impartida el 26 de enero de 2012.

Sanchez Pérez, A. (1992). Historia de la ensefianza del espafiol. Madrid:

SGEL.

Slagter, P. (1979). Un Nivel Umbral. Estrasburgo: Publicaciones del Consejo

de Europa.
Ur, P. (1995). A course in Language Teaching. Cambridge: University Press

Zanon, J. (1990). “Los enfoques por tareas para la ensefianza de lenguas

extranjeras” en la revista Cable.

Zanoén, J., et al. (1994). “Los efectos de la instruccion formal sobre el
aprendizaje de los contenidos gramaticales” en las actas del V
Congreso de ASELE.

21



