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RESUMEN

Este articulo narra una experiencia didactica llevada a cabo en el aula de traduccion
en ciencia y tecnologia a través de la implementacién de proyectos de innovacion
docente que se insertan en el Programa de Innovacidon y Buenas Practicas Docentes
del Plan Propio de Docencia del Vicerrectorado de Ordenacién Académica vy
Profesorado de la Universidad de Granada. La motivacion subyacente a dicha
experiencia es la conviccidn de que en los inicios de la formacion en traduccion
especializada, es importante que la traduccion la lleven a cabo el traductor aprendiz
junto con el especialista, ya que esta interaccion entre ambos es la mas apropiada
para lograr un producto final de calidad. La metodologia que se utiliza se fundamenta
en la descripcién de cdémo se desenvuelve la tarea traslativa con la estrecha
colaboracién del especialista. Para ello, a partir de un caso practico, se explica de
modo pormenorizado el desarrollo de las sesiones de clase. Los resultados obtenidos
se apoyan en una evaluacion de la labor del especialista mediante encuestas a los
alumnos que, por lo esencial, ponen de relieve que la intervencidon del especialista es
clave para aproximarse a un ambito especializado y comprender los conceptos

vehiculados linglisticamente por los términos.

Palabras clave: Interaccion; traductor aprendiz; especialista; competencia cognitiva;

traduccion en ciencia y tecnologia.

ABSTRACT
This article deals with a teaching experience carried out in the classroom of translation
in science and technology through the implementation of innovative teaching projects

that are inserted into the Plan for Innovation and Best Practices of the Vice-Rector’s
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Office for Academic Organization and Teaching Staff of the University of Granada. The
motivation behind such experience is the belief that at the beginning of training in
specialized translation, it is important the translation is carried out between an
apprentice translator and a specialist, given that the interaction between the two is
most appropriate to achieve a quality final product. The methodology used is based on
the description of how the translation task unfolds in close collaboration with the
specialist. To do this, from a practical standpoint, the development of class sessions is
explained in a detailed manner. The results are based on an assessment of the work
of the specialist by surveying the students who, so essentially, show that the
intervention of the specialist is fundamental to approach a specialized field and

understand concepts conveyed linguistically by the terms.

Keywords: Interaction; apprentice translator; specialist; cognitive competence;

translation in science and technology.

1. INTRODUCCION

La Universidad de Granada, confirmada como Campus de Excelencia
Internacional!, estd comprometida con la mejora de la docencia y la obtencién de
niveles de calidad y excelencia que son necesarios para una formacion académica
oOptima y una capacitacién profesional del estudiantado. Pues respalda la innovacion y
las buenas practicas en el desarrollo de la actividad docente, a la vez que promueve la
cultura emprendedora. En este sentido, el Programa de Innovacién y Buenas Practicas
Docentes del Plan Propio de Docencia del Vicerrectorado de Ordenacién Académica vy
Profesorado que se convoca cada curso académico, constituye una de las vias para
alcanzar una docencia universitaria de calidad, donde la comunicacién creativa y
eficaz del profesorado con sus estudiantes sea el eje central del proceso docente,
donde el estudiante se implique activamente en su proceso de aprendizaje; y donde la
evaluacion incentive la adquisicion de competencias académicas y profesionales; [...]

(Programa de Innovaciéon y Buenas Practicas Docentes, 2015: 1).

De modo concreto, el referido Programa establece como objetivos: incentivar el
desarrollo de técnicas y estrategias docentes innovadoras que fomenten una docencia

asentada en la estrecha participacién del estudiantado; mejorar las metodologias

'El programa Campus de Excelencia Internacional, estrechamente relacionado con la Estrategia Universidad 2015, fue
convocado por primera vez en 2009 con el objeto de mejorar la calidad de nuestras universidades y conducir hasta la
excelencia a los mejores campus.



docentes aplicadas en las clases teodricas y practicas, con vistas a enriquecer la
formacion de los estudiantes, y su rendimiento académico; estimular la creacién y
posterior consolidacién de equipos docentes que cooperen para mejorar la docencia de
una determinada asignatura dentro de una titulacion; y consolidar la divulgacion a la
sociedad de la actividad académica realizada. Para alcanzar estos objetivos el
Programa cuenta con distintas acciones y, particularmente, con una accion relativa a
la innovacion en metodologias docentes para clases tedricas y practicas en la que se

inserta la experiencia didactica que se describe en el presente articulo.

2. Motivacion subyacente a la experiencia didactica

Una traduccién idénea de textos especializados une la competencia traslativa
(competencia linglistica), por un lado, y el conocimiento de un determinado campo
tematico (competencia tematica), por otro (Mufioz Martin & Valdivieso Blanco, 2002:
1). Dicho de otro modo, se trata de la combinacién ideal para realizar una traduccion
especializada en condiciones Optimas. Sin embargo, esta situacion no se da con
frecuencia y, como afirma Gallardo San Salvador (1999), las situaciones que suelen
plantearse son las siguientes: primero, la traduccion especializada la lleva a cabo un
especialista que se caracteriza por conocer el campo tematico pero no tiene la
formacion linglistica requerida ni conoce las técnicas traslativas; segundo, la
traduccién especializada la realiza un traductor que no posee ningun conocimiento del
campo tematico; tercero, la traduccion especializada la hacen el traductor junto con el

especialista.

En nuestro contexto universitario de formacion de traductores, nos
encontramos con alumnos que, por lo general, no presentan conocimientos de los
campos tematicos especializados (segunda situacion). Pensamos que la asignatura de
“Documentacion aplicada a la traduccion” que ensefia a manejar las técnicas vy
estrategias para documentarse y la de “Terminologia” que acerca a los alumnos a las
unidades, tanto terminoldgicas como fraseoldgicas de valor especializado, ayudan a
resolver obstaculos de diversa indole que encuentran en los textos, pero también
pensamos, sobre todo en los inicios de la formacion en traduccidn especializada, que
es importante que la traduccion la realicen el traductor junto con el especialista
(tercera situacion), puesto que esta opcidn parece ser la mas apropiada y la que mas
redunda en la calidad del producto final. Igualmente creemos que el docente de

traduccidon especializada debe procurar especializarse en un campo tematico,
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considerando su bagaje cultural, su experiencia, su interés por un tema concreto y su
capacidad para actualizar sus conocimientos respecto al campo en cuestion. En este
caso concreto, la eleccion del ambito de los alimentos funcionales y de los
nutracéuticos esta estrechamente relacionada con el bagaje formativo de la autora del
presente articulo. Ahora bien, la aptitud para conocer y comprender un campo
tematico por parte del docente, que le autoriza a trabajar con textos especializados,
no es comparable con la que posee un especialista quien es el autor de dichos textos
y ha ido almacenando estos conocimientos desde siempre. Pues lo que buscamos es
que los estudiantes entiendan lo que traducen y que no se limiten a confeccionar una
traduccidon, por muy buena que resulte, simplemente transfiriendo unidades del
discurso, a nivel sintactico, con ayuda de un diccionario y sin haber llegado a entender
el texto en cuestion (Gallardo San Salvador, 1999:). Por este motivo, focalizamos en
primer lugar nuestra atencion en el texto origen, es decir, en su comprension y es
conveniente que esta fase del proceso traductor cuente con la estrecha colaboracion
de especialistas. La interaccién entre el traductor aprendiz y el especialista se ejerce
en la fase de preparacion de la traduccidn que estd directamente relacionada con la
descodificacion del contenido del texto origen. Se trata de proporcionar a los alumnos,
futuros profesionales de la traduccién, una formacién especifica que, en opinién de

Veiga Diaz:

les permita desenvolverse en un mercado caracterizado por una
profesionalizacidon creciente. Tal formacion debe encajar dentro del plan de estudios
que cursan y debe permitirles adquirir las competencias necesarias para enfrentarse a
textos cientificos de diversa indole de un modo organizado y sistematico (Veiga Diaz,
2011: 1-2).
Es en este contexto que se enmarcan los tres Proyectos de Innovacion Docente
(PID) que durante los cursos académicos 2012-2013, 2013-2014 y el presente curso
2015-2016, se han desarrollado en el aula de traduccién en ciencia y tecnologia en la
combinacion linglistica espafol-francés, asignatura de tercer y cuarto curso del Grado

en Traduccion e Interpretacién de la Universidad de Granada.

3. Descripcion de la experiencia didactica
3.1. Objetivos
3.1.1. Objetivo principal




- Mejorar la competencia cognitiva del traductor aprendiz en el aula de traduccidn

en ciencia y tecnologia.

3.1.2. Objetivos especificos

- Fomentar la comunicacion interdisciplinaria entre areas de conocimiento
distintas (Traduccién e Interpretacion y Ciencias de la Salud).

- Impulsar la interaccidén entre el traductor aprendiz y el especialista.

- Trabajar con encargos reales de traduccidn en el ambito de los alimentos

funcionales y de los nutracéuticos.

3.2. Equipo de especialistas

El equipo de especialistas participantes en los proyectos de innovaciéon son
docentes e investigadores del Departamento de Quimica Analitica de la Universidad de
Granada y miembros del Centro de Investigacién y Desarrollo del Alimento Funcional
(CIDAF).

3.3. Encargo real de traduccion y realizacion del encargo

3.3.1. Encargo de traducciéon

El equipo de especialistas, junto con docentes del Instituto de Nutricion de la
UGR, han confeccionado el Experto propio virtual en Alimentos Funcionales y
Nutracéuticos que va dirigido a Licenciados/Graduados en Quimica, Ciencia y
Tecnologia de los Alimentos, Farmacia, Bioquimica, Ingenieria agronoma, Biologia y
Diplomados en Nutricion Humana y Dietética; y a alumnos que hayan finalizado el
primer ciclo de las titulaciones expuestas o le resten menos de 30 créditos para la

finalizacion del primer ciclo o de la diplomatura antes resenada.

Este Experto constituye el ndcleo del encargo real de traduccidén, puesto que
con vistas a su implantacion en paises del Magreb y, concretamente en Marruecos, el
equipo directivo solicita la traduccidon hacia el francés de los 60 modulos distribuidos

en 5 bloques que lo componen como indica la Tabla 1:

BLOQUE I: ALIMENTACION Y SALUD
Modulo 1. Alimentos nutricién y salud
Mdédulo 2. Generalidades de los procesos de digestion, absorcion y metabolismo
Médulo 3. Digestion, absorcion y metabolismo en el intestino delgado y grueso.
Microorganismos con actividad funcional
Moédulo 4. Concepto de alimentos funcionales e ingredientes bioactivos. Fuentes de obtenciéon
de ingredientes bioactivos
Modulo 5. Alimentos funcionales y dietoterapia |
Médulo 6. Alimentos funcionales y dietoterapia Il




BLOQUE Il: METODOLOGIAS Y TECNICAS DE ANALISIS DE COMPUESTOS BIOACTIVOS

Modulo 7. Sistemas de extraccion de compuestos bioactivos

Modulo 8. Cromatografia de gases |. Fundamentos

Médulo 9. Cromatografia de gases Il. Instrumentacién

Médulo 10. Cromatografia de gases lll. Aplicaciones en alimentacién funcional

Moédulo 11. Cromatografia liquida I. Fundamentos

Modulo 12. Cromatografia liquida Il. Instrumentacion

Mdédulo 13. Cromatografia liquida lll. Aplicaciones en alimentacién funcional

Maédulo 14. Electroforesis capilar

Maédulo 15. Espectrometria de masas |. Fundamentos

Modulo 16. Espectrometria de masas Il. Instrumentacion

Modulo 17. Espectrometria de masas lll. Aplicaciones en alimentacion funcional

Médulo 18. Resonancia magnética nuclear

Moédulo 19. Introduccidn a la proteémica

Modulo 20. Introduccion a la metabolomica

Modulo 21. Aplicaciones de las técnicas analiticas en el control de calidad y seguridad
alimentaria en la industria de la alimentacion funcional.

BLOQUE lli: BIOACTIVIDAD

Médulo 22. Ensayos in vitro e in vivo. Estudios preclinicos

Modulo 23. Cultivo celular

Modulo 24. Animales de experimentacion . Bases legales

Modulo 25. Animales de experimentacion Il. Modelos de estudio

Modulo 26. Actividad antioxidante

Modulo 27. Actividad antimicrobiana

Modulo 28. Actividad antiinflamatoria

Modulo 29. Actividad antiadipogénica

Modulo 30. Actividad antihipertensiva

Modulo 31. Actividad antitumoral

Médulo 32. Actividad protectora UV y melanogénesis

Moédulo 33. Absorcién, biodisponibilidad y farmacocinética

Modulo 34. Ensayos clinicos de intervencion |. Generalidades

Moédulo 35. Ensayos clinicos de intervencion Il. Diseio de los ensayos

Médulo 36. Ensayos clinicos de intervencién lll. Problematica

BLOQUE IV: PRODUCCION Y DESARROLLO DE ALIMENTOS FUNCIONALES Y
NUTRACEUTICOS

Modulo 37. Fuentes vegetales para la produccion industrial de compuestos bioactivos

Modulo 38. Subproductos de la industria de verduras, hortalizas, citricos y otras frutas como
fuentes de compuestos bioactivos

Médulo 39. Subproductos de la industria oleicola y vitivinicola como fuentes de compuestos
bioactivos

Moédulo 40. Tratamientos enzimaticos y procesos de fermentacion industrial para la obtencién
de compuestos bioactivos

Modulo 41. Tecnologias de extraccion de compuestos bioactivos I: maceracion y percolacion
hidroalcohdlica.

Moédulo 42.Tecnologias de extraccion de compuestos bioactivos IlI: fluidos supercriticos y
expansion subita

Moédulo 43. Tecnologias de secado I: evaporacion y liofilizacién

Modulo 44. Tecnologias de secado Il: tecnologia Flash y Spray-Drying

Modulo 45. Purificacion de compuestos bioactivos I: tecnologia de membranas

Médulo 46. Purificacion de compuestos bioactivos ll: resinas y cromatografia industrial

Médulo 47. Tecnologias de estabilizacion de compuestos bioactivos I: micro- y nano-
encapsulacion

Modulo 48. Tecnologias de estabilizacion de compuestos bioactivos Il: emulsiones multiples,
liposomas y micelas

Mddulo 49. Formulacion de alimentos funcionales |

Modulo 50. Formulacién de alimentos funcionales Il: bebidas funcionales

Moédulo 51. Formulacién de nutracéuticos

BLOQUE V: REGULACION Y COMERCIALIZACION DE ALIMENTOS FUNCIONALES EN
EUROPA

Maddulo 52. El Mercado de los Alimentos Funcionales

Modulo 53. Analisis del Consumidor de Alimentos Funcionales

Médulo 54. Diseio y Desarrollo de un Alimento Funcional

Médulo 55. Ensayos clinicos con Alimentos Funcionales

Modulo 56. Normativa Europea (EFSA) 1. El proceso de registro de un alimento funcional




Modulo 57. Comercializacion de Alimentos Funcionales 1: La gestion del marketing
Modulo 58. Comercializacion de Alimentos Funcionales 2: La Comunicacion de Alimentos
Funcionales
Médulo 59. Proteccion de la Propiedad Intelectual: Patentes
Maédulo 60. Perspectivas de futuro de la alimentacion funcional en Europa

TABLA 1: Bloques y Médulos del Experto

Los receptores de los modulos traducidos presentan un perfil similar al de los
modulos origen. Por consiguiente, tanto la situacidn comunicativa de los textos origen
como de los textos meta es de especialista a especialista o de especialista a semi-

especialista.

3.3.2. Realizacién del encargo

Durante el curso académico 2012-2013, el desarrollo del PID en el aula de
traduccién en ciencia y tecnologia se plasmé en la traduccion de 9 moddulos; el
siguiente curso 2013-2014, de 10 mddulos y para el presente curso 2015-2016, esta
programada la traduccidon de 10 médulos, es decir que al término de la asignatura en

el mes de junio se habran traducido 29 de los 60 mddulos que configuran el Experto.

3.4. Metodologia

En el contexto de la interaccidon entre el traductor aprendiz y el especialista, los
alumnos no poseen un bagaje previo de conocimientos en relacién con el campo
tematico tratado, pero contando con el manejo de las técnicas y estrategias para
documentarse aprendidas durante su formacién y la actuacion del especialista, logran
presentar productos finales de calidad. En todo caso, son ellos quienes tienen los
conocimientos linglisticos y estilisticos y la udltima decision como traductores

aprendices les pertenece (Gallardo San Salvador, 1999).

3.4.1. Sesion? primera

Ubicacién de la asignatura en el contexto de los PID: El docente de la
asignatura explica a los alumnos cual es la motivaciéon subyacente al desarrollo de la
experiencia didactica; cudles son los objetivos marcados y cudl es el equipo de

especialistas con quiénes se va a llevar una estrecha colaboracion.

3.4.2. Sesion segunda

2 Cada sesion de clase tiene una duracién de 2 horas.



Introduccidon general del campo tematico de los alimentos funcionales y de los
nutracéuticos a cargo de un miembro del equipo de especialistas. Esta presentacion se
centra en los aspectos siguientes: éQué son, para qué sirven y como se preparan los
alimentos funcionales y los nutracéuticos? Al término de la misma, el especialista

proporciona una bibliografia especializada del tema.

3.4.3. Sesion tercera

Los alumnos realizan las siguientes tareas en torno al primer mdédulo —-o texto-
objeto de traduccién que es el médulo 9 titulado “Cromatografia de gases II.
Instrumentacion”: lectura conjunta con el docente del texto; descripcién textual;
comprension textual (vaciado terminoldgico y fraseoldgico del texto que permite
identificar la terminologia y la fraseologia susceptibles de entorpecer la comprension
del texto; identificacion de posibles problemas de redaccidén que obstaculizan la

comprension del texto); documentacidon tematica. En palabras de Elena Garcia:

Analizar la actividad lectora, desde el punto de vista de la traduccién (y de la
ensefianza de ésta), reviste una gran importancia, por ser la lectura o analisis del
texto de partida la primera fase del proceso traductor y de su éxito; es decir, del
grado de comprensién que se consiga dependera en gran medida la calidad de la
traduccion (Elena Garcia, 2007: 138).

La realizacidon de estas tareas se inicia dentro del aula y se complementa fuera
del aula por parte de los alumnos. Esta fase preparatoria es clave para sacar el

maximo rendimiento a la intervencién del especialista durante la sesién siguiente.

3.4.4. Sesion cuarta

Presentacion mediante diapositivas del mdédulo 9 por parte del especialista. Esta
presentacién estd estrechamente relacionada con el contenido del mdédulo a traducir.
La visualizacion de graficos, tablas, esquemas, fotos, etc. es imprescindible para la

comprension 6ptima del texto.

3.4.5. Sesidn quinta

Traduccion en el aula en grupos de trabajo del mdédulo.

3.4.6. Sesion sexta




Traduccion en el aula en grupos de trabajo del mdédulo.

Para la realizacién de las sesiones quinta y sexta, tanto los alumnos como el
docente pueden consultar al especialista mediante correo electrénico. Dicho de otro
modo, la colaboracidén del especialista no se limita a su actuaciéon en las sesiones
anteriores. Al término de la sesidn sexta, cada grupo entrega su traduccién al docente

quién actua de revisor en la realizacion del encargo de traduccion.

Para la traduccion de los demas modulos, se repiten las sesiones desde la

tercera hasta la sexta.

4. Caso practico
4.1. Sesion segunda

Introduccidon general del campo tematico de los alimentos funcionales y de los
nutracéuticos a cargo de un miembro del equipo de especialistas® y comentario sobre
la bibliografia especializada del tema. En esta presentacion, que se divide en varias
fases que a continuacidn presentamos de modo sintético, el especialista define qué
son los alimentos funcionales y los nutracéuticos, para qué sirven y cémo se

preparan.

4.1.1. Aportaciones de los alimentos al organismo

La Diapositiva 1 muestra que los alimentos aportan macronutrientes,

micronutrientes y compuestos bioactivos al organismo.

3 Intervencion a cargo de Maria Isabel Borras Linares. 19 de febrero de 2014.
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DIAPOSITIVA 1: Aportaciones de los alimentos al organismo

4.1.2. Evolucion del concepto de alimentaciéon

La Diapositiva 2 indica que ha nacido una nueva generacion de productos
alimenticios relacionados con la salud, que son los alimentos funcionales y los

nutracéuticos.

ALIMENTACION

Ha surgidotodauna nueva generacion de productos
alimenticios relacionados con la salud

(=

. L \ Nutracéulicos
Complementos alimenlicios

Alimentos funcionales
Aimentos medicin

Alimentos enriqoecidos

== - "

DIAPOSITIVA 2: Evolucion del concepto de alimentaciéon

La Diapositiva 3 define los conceptos de alimento funcional y nutracéutico,

poniendo de relieve los matices existentes entre ambos.
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DIAPOSITIVA 3: Definicion de alimento funcional y nutracéutico

4.1.3. Proceso de desarrollo de un alimento funcional y un nutracéutico

La Diapositiva 4 sefala las etapas de desarrollo desde la localizacién de la

fuente vegetal, pasando por la extraccion y purificacién del ingrediente saludable, la

caracterizacion analitica, la evaluacién de la bioactividad y finalmente la produccion.

Cada una de estas etapas es objeto de una minuciosa explicacion por parte del

especialista.

A Produccion
O Bioactividad

" Caracterzacion analitica

Q'Extraccifrl y purificacion del ingrediente saludable

3 Localizacién dela fuente vegetal

ALIMENTO FUNCIONAL
NUTRACEUTICO

DIAPOSITIVA 4: Proceso de desarrollo de alimentos funcionales y nutracéuticos

e s et B e K

4.2. Sesion tercera
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Modulo 9. Cromatografia de gases II. Instrumentacién: lectura conjunta con el
docente del texto; descripcidn textual; comprension textual;, documentacidon tematica.

4.2.1. Descripcion textual

Teniendo en cuenta la nomenclatura internacional de la UNESCO para los
campos de la Ciencia y la Tecnologia, el texto origen se enmarca dentro del campo de
la Quimica y la disciplina de Quimica Analitica; la subdisciplina, esta vinculada con el

analisis cromatografico.

En lo que se refiere a la descripcion textual en el ambito de los lenguajes
especializados, Gamero (2001: 51) determina algunos elementos esenciales para
definir y delimitar los géneros: los rasgos textuales, la funcién textual, los elementos
de la situacién comunicativa, la influencia del contexto sociocultural y los elementos

intratextuales.

Los rasgos textuales se corresponden con las caracteristicas estructurales y los
aspectos intratextuales del acto comunicativo, considerando el nivel de formalidad del
discurso, el Iéxico que emplea, la densidad terminoldgica, la presencia de elementos
no verbales, etc. En el caso del mdédulo 9, tiene 16 paginas y consta de 4.263
palabras. La informacidon esta estructurada en epigrafes y sub-epigrafes. En cuanto a
sus objetivos y receptores, el mddulo se caracteriza por una elevada densidad
terminoldgica. El lenguaje es formal, con marcas cohesivas que facilitan un fluido
desarrollo de la informacion. El texto es expositivo, ya que desarrolla el tema de

forma clara y objetiva.

La funcién textual es de tipo informativo, proporcionando conocimientos,
nociones e informacion objetiva, univoca y didactica, pues el moédulo es parte del

Experto en alimentos funcionales y nutracéuticos.

Los elementos de la situacién comunicativa se remiten al emisor, al receptor, al
campo, al modo y al tenor (Gamero, 2001: 55). La finalidad comunicativa consiste en
exponer la instrumentacién y las variables en cromatografia de gases. Los autores del
modulo son especialistas en el tema tratado, miembros del Departamento de Quimica
Analitica de la UGR e investigadores del CIDAF. Los receptores matriculados en el

Experto, tienen un perfil de especialista y semi-especialista.

El contexto sociocultural de produccion del mddulo incide en su apariencia final

mediante la imposicidon de convenciones.
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Los elementos intratextuales -teniendo en cuenta el léxico, la sintaxis y la
macroestructura- indican que el texto se singulariza por la presencia de unidades
terminoldgicas y fraseoldgicas especializadas y se articula en torno a las siguientes
partes: el titulo, el indice que muestra las divisiones del texto en epigrafes y sub-

epigrafes en pagina 1, y el cuerpo del texto en paginas 2-16.

4.2.2. Comprension textual

Esta fase consiste en dar respuesta a una serie de preguntas que contribuyen a

aprehender el contenido del texto.

¢De qué habla el texto? Pregunta que permite acceder a una comprensién
superficial del texto: Cromatdgrafo de gases, gas portador, regulador de flujo, divisor

de flujo.

éQué expone el texto? Pregunta que ayuda a lograr una comprension mas

profunda:

Como se puede observar, todo cromatdgrafo de gases constard de un sistema
que proporciona el gas portador (o fase movil) siendo los mas comunes el helio,
argén, hidrégeno, nitrégeno o didxido de carbono. El flujo y la presién de este gas
portador estaran regulados tanto por un regulador de flujo como de presiéon. También
encontraremos un divisor de flujo, que permitird controlar la cantidad de muestra que

va a entrar en nuestro sistema. (Mddulo 9: 2).

éQué expone el texto de modo mas detallado? Pregunta que da lugar al
comentario de los epigrafes y sub-epigrafes que articulan el texto:

Para la puesta a punto de un método mediante cromatografia de gases hay que
tener en cuenta el tipo de muestra a analizar y las variables instrumentales que
influyen en este proceso: Columna (empaquetada o capilar). Las columnas
empaquetadas son de vidrio o acero inoxidable y estadn rellenas por la fase
estacionaria que esta constituida por particulas sélidas o por una fina capa de liquido
gue recubre las particulas sélidas. Las columnas abiertas o capilares son de vidrio o

silice fundida y estan recubiertas por una fina capa de liquido.(Mddulo 9: 2).

¢Qué nivel de conocimiento se debe trasladar al texto meta? El texto meta va
dirigido a los matriculados en el Experto que tienen un perfil de especialista 0 semi-
especialista.
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4.2.3. Documentacién tematica

La consulta de fuentes documentales ayuda a los alumnos a localizar la
informacion pertinente para intentar desbrozar el camino de la comprensién del texto.
Se trata de un fase clave previa a la intervencion del especialista en relacion con los

contenidos del modulo.

Los traductores aprendices disponen de recursos de documentacion
heterogéneos. De entre ellos, Faber y Montero (2011: 143-160) listan las obras
terminoldgicas, las obras de contenido especializado y las obras de lexicografia
general. Las obras terminoldgicas agrupan: las enciclopedias especializadas, los
diccionarios monolinglies especializados, los diccionarios bilinglies especializados, los
diccionarios multilinglies especializados, los vocabularios y los (glosarios
especializados, asi como los sistemas de almacenamiento de informacion
especializada (bases de datos, tesauros, clasificaciones, nomenclaturas y sistemas de
codificacién). Las obras de contenido especializado comprenden los manuales, las
directrices, las monografias, las actas de congresos, los articulos especializados, etc. Y
las obras de lexicografia general, que facilitan también informacion especializada,
abarcan los diccionarios monolinglies y las enciclopedias de caracter general. Pero
estas fuentes no siempre resuelven las dudas de naturaleza cognitiva que plantean los
textos y los conceptos que se esconden detrds de los términos no siempre son

transparentes.

En resumen, si bien los especialistas son los verdaderos usuarios de la
terminologia y fraseologia de determinados campos tematicos, también son usuarios
de las unidades de valor especializado los traductores, puesto que actian como
mediadores entre emisores especialistas y receptores especialistas o semi-
especialistas. Desarrollan una labor terminoldgica puntual orientada hacia el proceso
de documentacién para solucionar problemas que se plantean en la realizacién del

encargo.

4.3. Sesion cuarta
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Presentacion mediante diapositivas del mddulo 9 por parte del especialista*; los
alumnos disponen previamente de estas diapositivas. La presentaciéon esta
estrechamente relacionada con el contenido del mddulo a traducir. El mdédulo 9 que
sirve aqui de moddulo ilustrativo, es muy técnico, puesto que trata de Ila
instrumentacion en cromatografia de gases y de las variables instrumentales que
influyen en el proceso de analisis de una muestra, es decir, la columna empaquetada
o capilar, la fase estacionaria, la fase mévil, la temperatura, el inyector y el detector.
Es importante que los alumnos puedan visualizar los esquemas, las fotos, los graficos
y las tablas relativas a cada variable instrumental para lograr una comprensién
maxima del contenido del mddulo y realizar la posterior traduccion de dicho mddulo
en condiciones 6ptimas. Las definiciones que da el texto de cada variable no son

suficientes y tienen que acompafarse de ilustraciones explicativas.

Por ejemplo, en lo referente a la instrumentacién en cromatografia de gases, el
texto dice:

..., todo cromatégrafo de gases constara de un sistema que proporciona el gas
portador (o fase movil) siendo los mas comunes el helio, argén, hidrégeno, nitrégeno
o dioxido de carbono. El flujo y la presién de este gas portador estaran regulados
tanto por un regulador de flujo como de presién. También encontraremos un divisor
de flujo, que permitira controlar la cantidad de muestra que va a entrar en nuestro
sistema. A continuacién vemos el inyector de muestra, la columna gque se encuentra
en el interior de un horno (ya que los analisis se llevaran a cabo a altas temperaturas
para garantizar que los analitos se encuentren en fase gaseosa) y el detector que nos

proporcionara la sefial analitica”. (Mddulo 9: 2).

La Diapositiva 5 permite visualizar cual es el papel desempefado por cada

componente en el sistema de transporte de gases.

4 Intervencion a cargo de Ana Maria Gomez Caravaca. 26 de febrero de 2016.
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INSTRUMENTACION EN CROMATOGRAFIA DE
GASES (GC) T

Sistema de
transporte de gases
He, Ar, N3, Ha, C03

Regulsdor Reguladorde
de flujo
presion

DIAPOSITIVA 5: Rol de los componentes del sistema de transporte de gases

En cuanto a las variables instrumentales, otros ejemplos ilustrativos son las

definiciones que el texto propone para las columnas empaquetada y capilar:

Las columnas empaquetadas son de vidrio o acero inoxidable y estan rellenas
por la fase estacionaria que estd constituida por particulas sélidas o por una fina capa
de liquido que recubre las particulas sdlidas. Las columnas abiertas o capilares son de
vidrio o silice fundida y estan recubiertas por una fina capa de liquido que puede estar
depositada en: La pared interna de la columna (WCOT = Wall Coated Open Tubular),
la capa porosa que se encuentra depositada a su vez en la pared interna de la
columna (SCOT = Support Coated Open Tubular), la pared interna de la columna que

es de naturaleza porosa (PLOT = Porous Layer Open Tubular).(Médulo 9: 3).

La Diapositiva 6 proporciona la foto de una columna empaquetada y otra de una

columna capilar.
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COLUMNA

A) Columnas empaquetadas

B) Columnas abiertas o capilares

DIAPOSITIVA 6: Columna empaquetada y columna capilar

La Diapositiva 7 sirve para ilustrar las definiciones del texto para columna

empaquetada y columna capilar.

Vidrio
stFE-"r'E : Columna
estacionaria
{Particulas empaquetada

solidas + fina
capa de liquido)

Columna capilar

ey "Columna
Silice tybula Particién liquido Capa Dl
\a\hie.-t i R
/ ~ ™

con @z WCOT SCOT PLOT

DIAPOSITIVA 7: llustracién de los conceptos de columna empaquetada y columna capilar

Ademas, los alumnos aprovechan la presencia del especialista en el aula para
zanjar diversos problemas que han identificado en la fase de comprensién del texto

(Sesion tercera).
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Ejemplos de problema vinculado con la redaccién: En el primer ejemplo, el
texto dice que “Las columnas capilares tienen una longitud de 3-5 m mientras que las
columnas capilares pueden tener entre 100-250 m”. (Mddulo 9: 3). El especialista

responde que la frase correcta seria:

Las columnas empaquetadas tienen una longitud de 3-5 m mientras que las
columnas capilares pueden tener entre 100-250 m". En este caso concreto, la
aclaracion del especialista se ha desvelado fundamental, ya que el contexto del texto
no permite dilucidar que las columnas empaquetadas son las que presentan una
longitud comprendida entre 3-5 m y las columnas capilares, las que pueden mostrar

una longitud de entre 100 y 250 m>.

En el segundo ejemplo, los alumnos tienen una duda en cuanto a los términos
"numero de platos tedricos/m" y "numero de platos teodricos", puesto que no

entienden los matices entre ambos conceptos. El especialista contesta®:

El numero de platos tedricos/m se refiere al nimero de platos tedricos segun
la longitud de la columna. A mayor numero de platos tedricos mayor es la eficacia de
la separacion cromatografica, pero también esto se ve influenciado por la longitud de
la columna. Por ello podemos hablar solo de nimero de platos tedricos o de nimero

de platos tedricos/m.

5. Resultados y discusion
5.1. Evaluacion de la labor del especialista

5.1.1. Cuestionario

La evaluacidon de la labor del especialista se lleva a cabo de modo interno
mediante un cuestionario al que los alumnos contestan individual y andnimamente,

cuyos resultados aqui se exponen:

- Datos generales de los PID

La Tabla 2 presenta los datos generales de los PID:

5> Respuesta dada por Ana Maria Gémez Caravaca. 26 de febrero de 2016.
6 lbidem nota 5.
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2012-2013 | 2013-2014 | 2015-2016
Alumnos matriculados en la asignatura 41 17 18
Alumnos participantes en el PID 33 16 17

(el 80,4% (el 94,11% | (el 94,44%

del total) del total) del total)
Alumnos que efectuaron la evaluacion 31 16 Evaluacion

(el 75,6% (el 94.11% en junio

del total) del total)

TABLA 2: Datos del PID

- Preguntas planteadas durante los cursos académicos 2012-2013 y 2013-2014

Pregunta 1: ¢Cudles son los motivos principales por los cuales te has acogido a

la evaluacion continua y, por lo tanto, has decidido participar en el PID?

La Tabla 3 expone los motivos alegados por los alumnos para la eleccion de la

evaluacion continua y la participacion en el PID:

2012-2013 2013-2014
Adquirir nuevos conocimientos en el ambito de los alimentos 8 alumnos 4 alumnos
funcionales y nutracéuticos (25,8%) (25%)
Ampliar conocimientos en el ambito de los alimentos funcionales 0 alumno 0 alumno
y nutracéuticos (0%) (0%)
Mejorar tus capacidades de cara a la incorporaciéon al mercado | 10 alumnos 6 alumnos
laboral (32,2%) (37,5%)
Interés 12 alumnos 6 alumnos
(38,7%) (37,5%)
Otros 1 alumno 0 alumno
(3,2%) 0%)

TABLA 3: Principales motivos para participar en el PID

Los resultados resaltan que, tanto en el curso académico 2012-2013 como en el
curso 2013-2014, ningun alumno tenia conocimiento del ambito de los alimentos
funcionales y nutracéuticos, lo que justifica que el 25,8% (2012-2013) y el 25%
(2013-2014) de ellos se hayan acogido a la evaluacidon continua de la asignatura con
el objetivo de adquirir nuevos conocimientos. También abundan en este sentido los
alumnos que hayan optado por poner de relieve su “interés” (el 38,7% en 2012-2013
contra el 37,5% en 2013-2014). En cuanto a su respuesta relacionada con la
incorporacion al mercado laboral (el 32,2% en 2012-2013 y el 37,5% en 2013-2014),
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refleja que tienen conciencia de que el ambito de los funcionales esta en auge y que

es susceptible de ofrecer nuevas salidas profesionales.

Pregunta 2: ¢En qué te han ayudado las intervenciones de los especialistas en

el aula?

La Tabla 4 muestra algunas de las respuestas representativas del sentir delos

alumnos sobre la intervencion del especialista en el aula:

“Las intervenciones han sido esenciales para poder entender el concepto de nutracéutico y todo

el proceso en torno a la alimentacién funcional”.

“Me ha ayudado a comprender un poco mejor la tematica de los textos ya que no conocia casi

nada respecto a dicha tematica”.

“Ha servido de ayuda para desarrollar el conocimiento de conceptos generales y un poco mas

especificos para la posterior traduccién de los textos”.

“En comprender algunos conceptos basicos”.

“A resolver problemas de traduccion, asi como a sumergirnos mas en temas importantes de la

actualidad”.

“Me han ayudado a conocer mejor la metodologia y el vocabulario que se emplea en este ambito”.

“Explicar conceptos y dar informacion fiable sobre temas que desconocia”.

“Han aclarado la idea de algunos términos, ademas del método de trabajo que emplean”.

“En conocer la metodologia”.

“Me ha ayudado a adquirir conocimientos sobre el tema y sobre todo a familiarizarme con las

técnicas y terminologia empleadas”.

“A familiarizarme con el tema a traducir”.

“Para adquirir nuevos conocimientos en el ambito de los alimentos funcionales y su

terminologia”.

“Ayudar a situar contextualmente y a acercar al traductor el tema a tratar, lo cual ha resultado

tremendamente util a la hora de realizar las traducciones”.

“A resolver algunas dudas”.

“Me han ayudado a entender de qué va el tema de los alimentos funcionales”.

“Las intervenciones de los expertos me han ayudado a aclarar algunas dudas”.

“En primer lugar, a familiarizarme con un ambito desconocido para, posteriormente, saber tratar

los textos con coherencia y conocimiento”.

“Obviamente, las explicaciones nos han ayudado a entender mejor las intervenciones y, a partir

de una base para empezar a traducir las diapositivas también ayudaron”.

“Las primeras intervenciones, se podrian haber reunido en una sola. Sin embargo, las
intervenciones sobre métodos de extraccidon estaban muy justificadas dada la complejidad de la

materia”.

“A comprender conocimientos que a primera vista nos resultaban muy dificiles para nosotros y

gracias a ellos nos parecia todo mas divulgativo”.
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“A tener un primer contacto con los textos a los que me iba a enfrentar familiarizandome con la

terminologia y los conceptos”.

“A una mejor comprension de los médulos y, por tanto, a traducir con mayor facilidad”.

“A entender lo que iba a traducir y situarlo en un contexto para no tener dudas en la

terminologia”.

“Me han ayudado mucho para comprender mejor este ambito de conocimiento. Gracias a sus
intervenciones hemos podido profundizar en el tema. Nos han sido de gran ayuda para entender

técnicas, instrumentos, procedimientos, etc.”.

“Las intervenciones de los expertos nos han ayudado a adquirir informacion importante y

necesaria con todo lo relacionado con la alimentacién funcional”.

“En la comprension de algunos apartados de los textos que hemos traducido”.

“A la hora de traducir ha sido de gran ayuda haber asistido a las intervenciones”.

“Gracias a ellas he podido comprender mucho mejor los textos, sus términos y, ademas, he
podido resolver dudas sobre este ambito pero que no estaban estrictamente relacionadas con un
texto”.

TABLA 4: Respuestas de los alumnos acerca de la intervencién del especialista

Las respuestas dadas por los alumnos hacen hincapié en que las intervenciones
de los especialistas han sido claves para acercarse a un ambito desconocido y

comprender los conceptos representados linglisticamente por los términos.

Pregunta 3: ¢Te has puesto en contacto por correo electronico con los

especialistas para resolver dudas relacionadas con tu tarea traslativa?

La Tabla 5 indica si los alumnos se conectaron o no virtualmente con los

alumnos:
2012-2013 2013-2014
Si 6 alumnos (19,3%) 3 alumnos (18,75)
No 25 alumnos (80,6%) 13 alumnos (81,25%)

TABLA 5: Resolucidn virtual de dudas por el especialista

Queda patente que la gran mayoria de los alumnos (el 80,6% en 2012-2013 y
el 81,25% en 2013-2014) no necesitaron contactar virtualmente con los especialistas
para resolver dudas posteriores a sus intervenciones en el aula. Esta realidad pone de
relieve la importancia de la realizacidon de la sesion tercera como sesion preparatoria a
las intervenciones de los especialistas, que consiste en las fases de descripcion

textual, comprension textual y documentacién tematica.

5.1.2. Revision de las traducciones
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Mas alld del cuestionario de evaluacién, el docente de la asignatura “Traduccion
en Ciencia y Tecnologia” pudo verificar, mediante la revisién de las traducciones
realizadas por los alumnos, en qué medida el desarrollo de las diversas tareas habian
influido muy favorablemente en la mejora del producto final desde diversas

perspectivas: conceptual, terminoldgica y estilistica.

6. Conclusion

La experiencia didactica vivida en el aula de traduccidn en ciencia y tecnologia a
través de la implementacion de tres PID, permite concluir que si bien las asignaturas
de “Documentacién aplicada a la traduccidn” y “Terminologia” son herramientas
imprescindibles en la formacién de los traductores aprendices de cara a la traduccion
de textos en ambitos especializados, del mismo modo es deseable el desarrollo de una
interaccion entre el aprendiz y el especialista en los inicios de la traduccion
especializada que garantice una plena comprension del texto origen y que redunde en
la calidad final del texto meta, sobre todo si se considera que los alumnos no suelen
tener conocimientos de los campos tematicos especializados a los que pertenecen los
textos que son objeto de traduccion. Por tanto, lo que se busca es que los alumnos
entiendan lo que traducen y no se limiten a reformular un texto origen en un texto
meta sin haberlo entendido. Pues la interaccién entre el traductor aprendiz y el
especialista debe actuar en la mejora de la competencia cognitiva de los alumnos. Los
resultados obtenidos de las encuestas realizadas a los alumnos corroboran que el
interés mostrado por su parte por adquirir nuevos conocimientos en el ambito de los
alimentos funcionales y de los nutracéuticos -ambito que desconocen-esta vinculado
con la necesidad de desarrollar sus capacidades con vistas a la incorporacién al
mercado laboral. En relacién con el papel del especialista, las respuestas de los
alumnos son tajantes y ponen de relieve que este papel es insustituible para una
comprension plena de los conceptos especializados. Ante los resultados obtenidos,
esta experiencia didactica seguird hacia adelante el préximo curso académico 2016-
2017.
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Anexo: Participantes en los PID
Curso 2012-2013: Métodos de desarrollo de la competencia traductora en el ambito
especifico de los alimentos funcionales y nutracéuticos
Arraez Roman David
Borras Linares Maria Isabel
Fernandez Arroyo Salvador
23


http://cvc.cervantes.es/lengua/esletra/pdf/01/032_munoz-valdivieso.pdf

Gdmez Caravaca Ana Maria
Jiménez Sanchez Cecilia
Lozano Sanchez Jesus
Martinez Férez Antonio
Morales Soto Aranzazu
Quirantes Piné Rosa Maria
Rodriguez Pérez Celia
Segura Carretero Antonio

Valverde Garcia Francisco Javier

Curso 2013-2014: Métodos de desarrollo de la competencia traductora en el ambito
especifico de los alimentos funcionales y nutracéuticos
Arraez Roman David

Borras Linares Maria Isabel

Cadiz-Gurrea Maria Luz

Contreras Gamez Maria del Mar

Fernandez Arroyo Salvador

Garcia Salas Patricia

GOmez Caravaca Ana Maria

Jiménez Sanchez Cecilia

Lopez Cobo Ana

Lozano Sanchez Jesus

Martinez Férez Antonio

Morales Soto Aranzazu

Quirantes Piné Rosa Maria

Rodriguez Pérez Celia

Segura Carretero Antonio

Valverde Garcia Francisco Javier

Curso 2015-2016: La interaccion entre el traductor aprendiz y el especialista o como
mejorar la competencia cognitiva

Arraez Roman David

Borras Linares Maria Isabel

Cadiz-Gurrea Maria Luz

Contreras Gamez Maria del Mar
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Diaz de Cerio Alonso de Mezquia, Elixabet
Fernandez Arroyo Salvador
Fernandez Ochoa Alvaro

Garcia Salas Patricia

Gomez Caravaca Ana Maria
Jiménez Sanchez Cecilia

Lozano Sanchez Jesus

Martinez Férez Antonio

Morales Soto Aranzazu

Ochando Pulido Javier Miguel
Pimentel Moral Sandra
Quirantes Piné Rosa Maria
Rodriguez Pérez Celia

Segura Carretero Antonio
Valverde Garcia Francisco Javier
Verardo Vito
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